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PEDAGOGIA: NOTAS SOBRE A EDUCACAO E A ALTERIDADE'

Autores*

RESUMO: O objetivo deste trabalho ¢é a de apresentar para as pessoas que lidam diariamente com a educagdo,
algumas observactes sobre esta atividade tdo importante. Para tanto, foram selecionados artigos de alunos
graduandas no Curso de Pedagogia, que versam sobre algumas areas de interesse do pedagogo e do publico em geral
para serem apresentados em conjunto. Na primeira parte deste artigo, estdo apresentados trabalhos sobre a incluséo
na escola, de criangas com necessidades especiais, bem como sobre a construgdo de ambientes alfabetizadores e
sobre a nossa téo rica pluralidade sdcio-cultural. Ja, na segunda parte do artigo, estdo reunidos os trabalhos sobre a
educacdo sexual, algumas notas sobre a repeténcia e a indisciplina escolar, bem como sobre a educacao infantil e a
importancia do ludico nesta fase de aprendizagem.

Palavras-Chave: Inclusdo social. Alfabetizacdo. Educacdo sexual. Repeténcia escolar.
Indisciplina escolar. Educacéo infantil.

SUMMARY:: The aim of this paper is to introduce to people who are constantly dealing with teaching some
remarks concerning the importance of this activity. For such matter some articles that cover areas of interest of
pedagogues and the public in general have been selected and compiled. In the first part of this article papers about
the inclusion in school of children with special needs will be presented, as well as the building of an alphabetizing
environment and our rich social and cultural plurality. In the second part of the article there is a compilation of
papers on sexual education, notes on school indiscipline and failure, as well as topics concerning children’s
education and the importance of ludic activities in this stagee of learning.

Keywords: Social inclusion. Alphabetizing. Sexual education. Failure. School indiscipline.
Children’s education.

PARTE |
1 UM SONHO REAL

Vivemos um momento historico caracterizado por mudancgas, turbuléncias e crises, mas
também marcado pelo surgimento de oportunidades. Essa situacdo pode ser constatada em
diversas &reas e, entre elas, na area da deficiéncia. Para tanto, basta olharmos a nossa volta:
existem hoje mais pessoas portadoras de deficiéncia pelas ruas e locais publicos, ocupando
espacos que, anteriormente, dificilmente ocupariam, por exemplo, no esporte, com as

paraolimpiadas; no jornalismo, com Marcelo Rubens Paiva.
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Esses exemplos e muitos outros mais indicam que ha um sonho real, um processo social
em curso, denominado “incluséo” pelos estudiosos: de um lado, a sociedade comeca a perceber a
existéncia de pessoas portadoras de deficiéncia e, comecando a e organizar para acolhé-las; de
outro lado, as préprias pessoas com deficiéncia comegcam a se mostrar, a reivindicar seus espagos,
a exercer seu papel de cidadas.

Um sonho real que comecga, finalmente, aparecer gradualmente. Para que a inclusdo
aconteca, € preciso modificar séculos de histéria, de preconceitos muito arraigados de ambos 0s
lados, e isso apenas o tempo e o trabalho irdo suplantar.

A inclusdo, apesar de todos 0s mitos, é um processo simples que permite o crescimento
holistico dos agentes envolvidos, independentemente de idade, género, etnia, condicdo
econdmica ou social, fisica ou metal.

Mas como pensar em incluir e, mais ainda, como exercer a incluséo se ndo conhecer essas
pessoas, se nao temos informagdes sobre elas, enfim, se elas ndo existem para nds? Primeiro, nos,
como educadores, precisamos nos conscientizar a respeito deles, ter em mente, sempre, a
responsabilidade social que nos foi conferida e participar decisivamente do esforco de incluséo,
como diz o depoimento da professora Glaucia F. A. Pinho, responséavel pela inclusdo do aluno
Geraldo (nome ficticio).

“A minha primeira experiéncia com crianga especial estd acontecendo com Geraldo,
certamente vem sendo muito gratificante. Posso conhecer seus sentimentos, suas capacidades e
fraquezas. Quando comecou a freqlientar minha sala de aula, pensei que ndo iria conseguir inclui-
lo na turma. Os dias foram passando e me dei conta de que ndo saberia como trabalhar com o
mesmo e logo me preocupei. Com o apoio da fonoaudidloga que acompanha Geraldo devido a
sua deficiéncia auditiva, obtive recursos e estimulos para conhecer e vencer desafios, tornando a
inclusdo um sonho real”.

Por isso, acreditamos que a inclusdo é o passo mais correto na vida das pessoas portadoras
de qualquer deficiéncia. A interagdo com outras pessoas pode despertar aprendizados eternos para

a conquista de um espaco digno e promissor, garantindo a esperanca de futuro na sociedade.
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2 UMA LONGA HISTORIA EM DEFESA DE OPORTUNIDADES IGUAIS PARA
TODOS

Segundo a Politica Nacional de Educacdo, especial € aquele que apresenta necessidades
préprias e diferentes dos demais alunos no dominio das aprendizagens. Estes classificam-se em:

- portadores de deficiéncia (mental, visual, auditiva, fisica, maltipla);

- portadores de condutas tipicas (problemas de conduta);

- portadores de altas habilidades (superdotados).

Durante muito tempo, as pessoas portadoras de deficiéncia eram ignoradas, renegadas e
também sacrificadas. Somente no século XX, os portadores de deficiéncia passaram a ser vistos
como cidaddos com direitos e deveres de participagao social.

Entre os documentos a favor da incluséo, talvez o mais importante seja a Declaracdo de
Salamanca, que oficializou o temo inclusdo no campo educacional, através da qual as escolas
deveriam acomodar todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas e intelectuais.

No Brasil, a Constituicdo Federal, em seu artigo 208, inciso Ill, assegura atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, estabelecendo que todos séo iguais
perante a lei, e que a lei punira qualquer discrimina¢do. A nova LDB avanca na ampliacdo do
atendimento pela rede regular de ensino, ampliando a responsabilidade do ensino publico.

Mas, serd que a escola e, principalmente, os educadores estdo preparados para essa
inclusdo? Um dos problemas mais dificeis a ser enfrentado pelos educadores é colocar em pratica
a educacédo especial, como organizar a aula, como propiciar o desenvolvimento e aprendizagem
da crianga com necessidades especiais, como manejar as diferencas.

Na ha davida de que, a partir da construcdo desse problema, o primeiro passo deve ser a
necessidade de reformular a formagdo do educador. Afinal, ndo se pode deixar de reconhecer que

0 professor necessita de ajuda para atender aos pressupostos de uma educagéo inclusiva.

3 PLURALIDADE CULTURAL: DIFERENCAS QUE CODIFICAM UMA MISTURA DE
OURO
Este tema j& vem sendo trabalhado em salas de aulas brasileiras, de acordo com o0s

Pardmetros Curriculares Nacionais. Atualmente, as diferencas sdcio-culturais e econémicas vé

exigindo o trabalho para a conscientizagéo da cidadania.
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O objetivo primordial desse trabalho é levar a crianca a “adquirir conhecimento da
diversidade do patrimdnio étnico-cultural brasileiro, tendo atitudes de respeito com as pessoas e
grupos que o compdem, reconhecendo a diversidade cultural como o direito dos povos e dos
individuos e elementos de fortalecimento da democracia e valorizar as diversas culturas presentes
na constituicdo da identidade brasileira”. (PCNs. v.10 — Pluralidade Cultural, p.59).

Em tempos de globalizagdo, é importante que o educador tenha um olhar amplo,
com a finalidade de levar os alunos a adquirirem conhecimento de outros povos e de suas
culturas. A meta primordial desse trabalho é possibilitar & crianca conhecer melhor a si mesmo e
aos outros, contribuindo para que possa preservar e respeitar as diversidades culturais, pois,
apesar das diferencas, a crianca € a mesma em qualquer parte do mundo.

Cabe aos professores valorizar a heranca da convivéncia familiar que cada aluno traz
consigo, sendo intermediador na formacg&o psicoldgica de cada um com o intuito de auxiliar esses
aluno a adquirir conceitos de cidadania, tornando-o critico, coerente e participativo.

Um dos trabalhos do professor na sala de aula é levantar questdes mobilizadoras e
reflexivas como:

a) o respeito dos diferentes modos de vida de cada individuo;

b) o respeito as diferencas quanto a raca, cor, religido, sistemas sdcio-culturais e
econdmicos bem como a alimentacdo e costumes atraves das convivéncias sociais;

c) valorizagdo na contribuicdo socio-cultural que os indios, como também outras ragas
COMO 0S Negros, proporcionaram-nos;

d) identificacdo das regides brasileiras, conhecendo a localizacdo de diferentes grupos
étnicos, em diferentes momentos da nossa historia e o significado dessa contribuicdo na
composicao de caracteristicas regionais e assim por diante. (PCNs. v.10 — Pluralidade Cultural,
p.97).

Um critério avaliativo fundamental é a auto-avaliacdo, a fim de levar os alunos a
verificarem o nivel de aprendizado que adquiriram, dar opinides sobre assuntos abordados

durante a execucdo do projeto e finalizar com um paralelo de diversidades culturais.

Revista Nucleus, v.3, n.2, maio/nov. 2005



193

4 COMO CRIAR AMBIENTES ALFABETIZADORES

O ambiente alfabetizador foi uma proposta de Emilia Ferreiro, sugerida no momento de
estudos sobre o construtivismo. Pois, 0 mesmo, estaria preocupado com 0 processo de ensino.
Entdo, Emilia, verificando que o individuo é capaz de construir seu proprio conhecimento,
incentiva espacos onde seja estimulado o processo de leitura, criando ambientes em sala de aula
gue possam mostrar o universo de linguagem escrita obtido pela nossa sociedade letrada.

Esta necessidade foi verificada quando Emilia Ferreiro percebeu que cada criancga tinha
um ritmo individual, tendo muito a ver com o seu convivio com textos diferentes. Dessa forma,
criancas que vivem em ambientes com pais letrados e que se utilizam sempre do cddigo escrito,
logo aprendem a ler; enquanto que outras que ndo tém contato com a lingua escrita, demoram a
compreender o processo da lingua.

Assim, Emilia Ferreiro pensou no universo de crian¢as que ndo possuem, em seus lares,
ambientes que facilitem a alfabetizagdo. Sendo assim, prop0s que se criasse esses ambiente na
sala de aula para suprir uma caréncia social. Para ela, o conhecimento das fungdes sociais ndo
impede que as criangas mantenham a idéia de que o que se escreve sdo 0s nomes dos objetos; a
auséncia de conhecimento sobre a funcdo social também é compativel com a mesma de que
textos servem para exemplificar este projeto.

Por isso, a autora acredita que haja necessidade de ampliar o conceito de ambiente
alfabetizador, acatando o desafio de trazer o mundo da crianga para dentro da escola, ja que
alfabetizar criancas esta muito além de fazer conhecer letras e sons, decifrando cddigos da escuta.
Alfabetizar requer fazer conhecer o mundo que no cerca. Portanto, fazemos parte de uma
sociedade que fez de seu mundo, um mundo envolvido pelas letras por todos os lados, cheio de
significados.

E como ensinar o prazer de ler? Podemos ensinar alguém a ter prazer? Para Freud, o
prazer esta no inconsciente. Acreditamos que o prazer surge quando a criancga faz atividades que
estimulem sua criatividade, sua liberdade de movimentos através de jogos pedagdgicos e ludicos.
No ato de aprender a ler, se associarmos ao prazer, estaremos dando um sentido ao ato de ler.
Sendo assim, a crianga, envolvida com a descoberta de povos desafios, viria descobrir prazeres

que a leitura e a escrita podem proporcionar.
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Dai a importancia do ambiente, em que se da a alfabetizacdo, ser afetuoso, e a educacgdo
superar as limitacOes e reduzir efeitos de conseqiiéncias emocionais. Mas essa importancia
precisa ser mais expressiva do que infinita. As criancas, nesse contexto, serdo capazes de modelar
seu proprio processo de conhecimento, por isso precisamos pensa-las como agentes de
transformagao. E por esse caminho que precisamos pensar em ambientes alfabetizadores.

Fazer de nossas salas de aula um espaco em que o aluno possa escolher o que ler,
estaremos, além de alfabetizando, também mostrando um caminho para que a leitura e a escrita
facam parte de seu mundo, a fim de que ele se torne um bom leitor, ou seja, que busque
significados da lingua para sua vida cotidiana e seja, realmente, letrado, que ndo esta ligado
apenas a condigdo de saber ler e escrever, mas cultivar e exercer as praticas sociais que usam a
escrita.

E com isso, passamos a pensar que a alfabetizacdo ndo é como série responsavel em
aprender a ler e escrever, mas que a funcéo da educacdo infantil podera muito estar contribuindo
para que esse processo se dé de maneira menos dolorosa para as criangas. Iniciando cedo, mas
que esteja ligado estes mecanismos de conhecer o processo ao invés de ensinar letrinhas sem
significados para nossas criancgas, e dessa forma, tornando as aulas mais atrativas e dinamicas.

Para trabalhar na educacgéo infantil, devemos conhecer nossas criangas, para que de forma
gradual, possamos criar ambientes onde aprender € muito mais que ensinar. Pois, é com elas que
aprendemos realmente o que precisamos para seguir em frente. E elas s@o capazes de nos ajudar a
criar ambientes alfabetizadores, considerados Unicos. O que verificamos é que dar sentido ao que
nos propomos a fazer é onde se encontra a esséncia do educador. O que adianta saber e fazer tudo
iSs0, Sse ndo somos capazes de ouvir nosso aluno, porque ndo da tempo ou porque estamos
cansados? Precisamos mudar a postura do professor em sala de aula. Estaremos criando
ambientes alfabetizadores se quisermos nosso aluno o tempo todo sentadinho e quietinho, sem
nada questionar? Somos capazes de criar um ambiente propicio a aprendizagem, dependendo da
nossa postura com nossas criangas? Antes de pensar em estimular o prazer da crianca pelo

aprender, precisamos pensar em nos estimular no trabalho diério de alfabetizar criancas.
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PARTE Il

5 NOTAS SOBRE A EDUCACAO SEXUAL

A educagdo sexual, como qualquer processo educativo, apresenta efeitos e resultados
demorados, muitas vezes observados apds muito tempo e, certamente, ndo tem o poder de
transformar todas as atitudes e comportamentos dos jovens.

Né&o existe idade ideal para iniciar um trabalho de educacdo sexual, deve acontecer desde
sempre. Temos que saber distinguir sexualidade de sexo.

Sexualidade ndo quer dizer s6 sexo; a sexualidade se desenvolve ao longo da vida, é
marcada pela cultura, tanto como pelos afetos e sentimentos.

Falar de sexualidade é, a0 mesmo tempo, falar do individual e do cultural de crencas,
emocdes e até mesmo de valores.

A sexualidade também tem a ver com desejo, busca do prazer inerente a todo ser humano.

O objetivo geral de um trabalho de orientacdo sexual é permitir que criancas e
adolescentes entendem a sexualidade como aspecto positivo e natural da vida humana, dando
oportunidade de livre discussdo de formas e padrdes de comportamento em relacdo ao sexo e a
discussdo das atitudes pessoais frente a sexualidade.

A abordagem da sexualidade deve ter um questionamento mais amplo sobre o sexo, tanto
de seus valores e métodos preventivos, para que o individuo fique por dentro, e deixe de ser um
conjunto de teorias ou praticas formais ou informais. E fundamental desenvolver um trabalho
positivo que valorize o ser humano. Nés, educadores, ndo devemos nunca ignorar a questao
sexual na sala de aula.

A escola ndo substitui nem concorre com a familia, mas contribui com a discusséo sobre a
sexualidade, mostrando véarios pontos de vista e valores, passando informacdes.

NoOs, educadores e, também, a escola temos que quebrar esse tabu em relacdo a
sexualidade, promovendo debates entre jovens, passando informacdes claras e objetivas. Deixar
que haja a troca de opinifes entre meninas e meninos da mesma idade, ou de idades proximas,
para que possam desenvolver um pensamento critico e criativo, podendo pensar em seus valores e

assumindo uma opinido, um pensamento proprio em relacdo a sexualidade .
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Esse tema € bem abrangente e gera dificuldades para ser posto em pratica. Comegando
pela familia, onde a falta de didlogo é muito grande entre pais e filhos, onde os filhos ndo
permitem, de forma alguma, que os pais participem de suas vidas, nem saibam ou conhegam seus
amigos ou os lugares que frequentam. Ndo sabem de suas duvidas, muito menos de suas
inexperiéncias, ficando, assim, ainda mais dificil falar da questao sexual.

A escola complementa o que € iniciado no lar. Mas, em relacdo a educagdo sexual entre
jovens e adolescentes, muitos chegam a escola carentes do assunto.

E ai que os professores se deparam com maiores dificuldades, sendo que a participagio
dos pais é ainda fundamental no processo de educacdo sexual, pois incentiva o processo de co-
responsabilidade do seu “eu”.

J& existem escolas que, com o consentimento da familia, abriram um espaco para trabalhar
e desenvolver esse tema que tanto preocupa a nossa sociedade. Assim deveriam ser todas as
escolas do Brasil, considerando a educacdo sexual como valorizagcdo do ser humano. Formando
pessoas mais abertas, bem informadas e capazes, para que amanha formem familias diferentes

das do mundo de hoje, fechadas, incapazes de ter didlogos com seus préprios filhos.

6 NOTAS SOBRE REPETENCIA ESCOLAR

A repeténcia € o maior problema da educacéo brasileira, mas parece que pouco se faz para
combaté-la. Final de ano é o comeco da tormenta para sete milhdes de brasileiros, que serdo
reprovados na escola, rotulados de incapazes e obrigados a frequentar novamente a série que
acabaram de concluir. Assim, a historia se repete: muitos fracassam pela segunda vez, outros se
cansam da situacdo absurda e engrossam uma estatistica vergonhosa, a da evasao.

Assim, nove milhdes de jovens, trés vezes a populacdo do Uruguai, deixam de aprender
(BENCINI, 2000). No Brasil, até um pequeno Einstein poderia tomar ‘bomba’, pois a repeténcia
é uma epidemia nacional, sendo necesséario refletir se a falta é o aluno ou da escola.

Claro que nem todo repetente é um Einstein, mas ndo é porque derrapou em alguma curva
da estrada por esta ou aquela razdo que ele seja necessariamente menos capaz ou menos

promissor que os outros alunos.
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A repeténcia é perigosa, pois separa o joio do trigo. E uma experiéncia dolorosa para o
aluno e onerosa para o pais e, no entender de um nimero cada vez maior de professores, ineficaz
para a aprendizagem.

A funcdo da escola é ensinar. D4 trabalho, mas d& muito mais trabalho e custa muito mais
caro manter e preservar a estrutura de repeténcia e puni¢do dos alunos, tornando, dessa forma,
grandes dores de cabeca para os governos federais, estaduais e municipais, para diretores,
professores e coordenadores.

Para Paulo Roberto Padilha, pedagogo e diretor técnico do Instituto Paulo Freire em Séo
Paulo, “mudar o processo de avaliagio faz surgir o respeito aos ritmos e diferencas de cada um. E
um caminho para a verdadeira escola cidadd que Paulo Freire pregava” (BENCINI, 2000). A
escola ndo pode conviver com essa vergonha, permitindo que tantos alunos continuem sem
aprender. Durante anos, o fracasso foi louvado, pois se acreditava que quanto mais o professor
reprovasse, melhor ele era. Engano, se compararmos com a medicina. O bom médico € aquele
gue mata mais pacientes ou o que salva mais vidas?

Aos poucos, tudo esta mudando, os mestres estdo percebendo que sdo 0s principais
responsaveis pela promocao e estimulacdo do sucesso e também do fracasso dos alunos. Assim, a
avaliacdo torna-se um processo permanente e deixa de ser feito apenas por meio de provas.

Avaliacdo e recuperagdo andam juntas; € preciso utilizar instrumentos diversificados e
ficar de olho no desempenho dos alunos dia apds dia. Se o foco de sua aprendizagem nao esta nas
notas, ndo espere o fim do bimestre ou do ano para montar um plano de recuperacao.

O papel da escola € diferente do que era ha alguns anos. As exigéncias sdo outras e 0
papel do professor é o de adaptar-se, deixar de ser um selecionador para tornar-se um gestor de
conhecimento, pois todos falam que s6 havera espaco no mercado de trabalho para quem possuir
bons conhecimentos; portanto, é preciso decidir qual profissional queremos ser: 0s novos
profissionais ou os que preferem reprovar a ensinar?

N&o é a toa que Paulo Freire dizia que o aluno deve ser estimulado a construir seu préprio
conhecimento, resolvendo problemas trazidos da sociedade. S6 assim podera levar de volta para a
sociedade um conhecimento aproveitavel e produtivo (Revista Nova Escola, 2002). Segundo a
pesquisadora Sara Pain, € precisa abrir um espago entre 0 que se quer ensinar e 0 que o0 aluno traz

em sua bagagem de crencas e ilusdes. Assim, ndo se deve reprovar, mas identificar o que o aluno
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foi capaz de alcancar, pois, graduando o ensino, € mais facil avaliar se os alunos realmente
aprenderam; assim, pode-se controlar simples e objetivamente a evolucdo de cada disciplina.

Como lidar como o repetente:

- confie nele;

- mostre que ndo esta sozinho, ajude-o;

- acredite que ele tirar uma licdo positiva do episodio;

- perceba o tempo e a necessidade de uma recuperacdo. Dé condicGes para que ele se

recupere;

- conhega bem o seu aluno, procure saber o0 que esta acontecendo, pois muitas vezes
o0 professor vé que o aluno esta com dificuldades e vai ficando defasado em relacéo a sua classe,
mas ndo toma nenhuma atitude, simplesmente, deixa que ele va acumulando notas baixas e, no

final do ano, critica-o, ridiculariza-o diante da classe.

7 A INDISCIPLINA: ALUNO - PROBLEMA OU PROFESSOR- PROBLEMA?

Antigamente ndo se ouvia falar a palavra “indisciplina”, e os alunos obedeciam e
respeitavam ao professor e respeitavam-no ao pé da letra. O professor era o centro de tudo,
impunha com autoridade, usando e abusando do seu cargo profissional, era visto assim como o
dono do sabe, acima de todos e de tudo.

Atualmente, podemos observar acentuadas mudancas na educagéo e nos “nossos alunos”,
passando o professor a ser bipolar, ja que ao ensinar também se aprende. Como diz Gadotti
(apostila aluno-problema ou professor-problema), “o educador se educa educando”. Os bons
educadores devem ter consciéncia de que estdo formando cidaddos e que estes devem sai da
escola aptos e capazes de enfrentar os futuros problemas que o mundo lhes impde a resolvé-los
ou tentar encontrar solucGes. E o porqué da palavra indisciplina.

Muitos professores reclamam de seus alunos e, ao mesmo tempo, tém dificuldades de se
transformarem e de tornarem ciéncia no que estéo trabalhando e convivendo.

Portanto, podemos afirmar que a indisciplina s6 ocorre quando o professor ndo da
importancia a esses alunos que tanto necessitam de ajuda. Muitos deles tendem a buscar, no
professor, um amigo, um companheiro, alguém em quem possam confiar para compartilhar seus

problemas e, com isso, sentirem-se seguros.
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Ao contrério, vemos professores alheios e distantes da realidade desse aluno, que, por sua
vez, intimida-se pela onipoténcia e enorme autoridade do professor, trancando-se para a
aprendizagem, surgindo ai a indisciplina, pois o professor rotula o aluno de incapaz dizendo que,
provavelmente, seré reprovado.

Mas sera que o professor refletiu no porqué da dificuldade daquele ou desse aluno? Com
certeza, se a indisciplina acontece é porque 0 mesmo ndo procurou saber quais as causas que
levaram seus alunos a terem tal comportamento.

O professor que ndo se interessa pelos problemas dos seus alunos estara gerando um aluno
humilhado, desestimulado, sem motivacdo. Entdo perguntamos: o que os educadores devem
fazer?

A resposta é dificil e complicada, porque ndo estd somente nas maos do professor tal
resposta. Deve haver unido entre a escola e familia, pois essa € a principal causa do surgimento
de problemas que vao ser desencadeados na escola. O porqué dessa relacdo € explicada pela
maior permanéncia do aluno na escola que, por sua vez, juntamente com a familia deve realizar
um trabalho em conjunto, visando ao bem-estar da crianca.

Tanto a escola como a familia devem mostrar a crianca “limites” de quando receber um
“sim” ou um “ndo”, e a resposta negativa deve vir com uma boa justificativa; caso contrario, o
“ndo” serd interpretado como um ato autoritério, levando a indisciplina.

Pensamos que a indisciplina s ocorre devido a mé formacdo pedagogica do professor e
de sua falta de afetividade e incompreensdo. O professor deve ter conhecimento psicopedagdgico
para habilitar-se a administrar adequadamente as perturbaces que se manifestam no cotidiano
das atividades da classe.

O professor deve estar constantemente buscando diferenciadas metodologias, atividades
extraclasse de acordo com o nivel e a realidade dos seus alunos, visando capacita-los a uma
competicdo sadia, produtiva e criativa, reforcando, dessa forma, a auto-imagem e a auto-estima
do aluno.

Como ja sabemos, devemos respeitar a individualidade de cada aluno, buscando o
momento certo de aprendizagem, deixando que descubram sua maneira de agir, pensar, criar e
vivenciar aquele momento oportuno, mostrando-lhe que tal atividade tem um significativo valor
para a sua vida. O professor que € objetivo e consciente do que fala e faz, ndo é um professor

problematico, pois busca solucionar problemas e ajudar seus alunos.
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Alguns palestrantes e, até mesmo, professores experientes no assunto afirmam que a
indisciplina é culpa dos professores. Se esquecermos 0s problemas vivenciados pelos alunos,
podemos dizer que essa afirmacéo é verdadeira. A grande realidade é que os pais, de uma certa
maneira, estdo deixando toda a educacdo dos seus filhos nas méos dos professores, o que dificulta
muito a aprendizagem. Os pais devem se conscientizar de que o professor é apenas um mediador
da educagéo.

Hoje, além de ensinar, a escola tem a funcdo também de educar. Essa € a futura educacéao
que ndo devemos abandonar, mas, ao contrario, agarrarmos com muito amor e dedicagdo, pois é
iSSO que tanto os pais e 0s nossos alunos esperam de nos, professores, atuantes e atualizados,
preparados para receber qualquer tipo de aluno.Acreditamos que, se a indisciplina ocorre, é
porque alguns professores estéo, de alguma forma, abandonando seus alunos e, dessa forma, essa
pergunta fica no ar: sera que a indisciplina é culpa do professor ou do aluno? Cabe a cada
professor responder tal pergunta e refletir sobre o assunto.

8 IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

H4& algum tempo, a maioria dos profissionais da educacédo infantil talvez ndo soubesse do
valor e da importancia do ludico na primeira etapa da educacdo basica, que € a infantil. Talvez
ndo soubesse nem mesmo o significado da palavra ludico que, segundo Aurélio Buarque de
Holanda Ferreira, vem a ser um adjetivo relativo a jogos, brinquedos e divertimentos.

A educacdo infantil contempla a faixa etaria de zero a seis anos e €, exatamente nessa
fase, que a crianga mais gosta e necessita de jogos, brinquedos, brincadeiras e divertimentos.

Hoje, sabemos que todas essas atividades e toda ou qualquer forma de agradar e satisfazer
uma crianca é algo que existe desde o comego do século. Antigamente essas formas eram mais
simples e, as vezes, as proprias criancas confeccionavam seus brinquedos, havia mais ilusdo e
imaginagdo. Quando uma crianga brinca, quer sozinha ou com outras, parece que entra em éxtase
e, por alguns momentos, 0 mundo péara e tudo fica mais colorido, com mais vida, é o faz de conta
em acao.

Naquele tempo, talvez, nem pais nem professores tivessem a nocdo da importancia do
brincar como forma de desenvolver a estrutura cognitiva de uma crianca. Hoje, muita coisa

mudou. Por mais que a tecnologia tenha avangado, criando brinquedos sofisticados, o brincar
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ainda existe e se manifesta de modo diferente, mudado, transformado, com brinquedos
eletrdnicos, mas ainda, como forma mais saudavel de se ver uma crianga crescendo.

Se pais e educadores parassem para ver o brincar ndo s6 como transmissor de alegria,
passariam a ver isso como fonte de desenvolvimento, como a¢do mais importante que separa o
mundo adulto do infantil. E uma metodologia que atende ao interesse de toda crianga, permitindo
a mesma entender e organizar suas experiéncias e ainda a lidar com suas emocdes, levando a
crianga a manter equilibradas as tensdes provenientes do mundo exterior ao seu.

E a forma que a crianca encontra para desenvolver potencialidades na esfera moral,
afetiva, cognitiva, motora e social, adquirindo saberes e culturas com o decorrer do tempo e de
acontecimentos, construindo sua individualidade.

Hoje, a nova LDB (Lei 9394/96) e o PNE (Lei 10171/01) visam a importéncia de se
oferecer uma educacéo de qualidade para a educacéo infantil, a fim de que as criangas possam ter
acesso a area de lazer e assim desfrutar de brinquedos pedagdgicos e ndo pedagdgicos, entre
outras atividades, para que possam desenvolver o enorme potencial humano que é caracterizado
nessa fase, em que qualquer estimulo tem o poder de influenciar no desenvolvimento da
inteligéncia. Assim sendo, o brincar é claramente necessario nesse periodo.

Varios educadores se perguntam como fazer uma ou qualquer atividade que envolva uma
acdo entre corpo e mente com brinquedos e que esta venha a se transformar em aprendizagem e
desenvolvimento.

E importante frisar que ndo existem formulas prontas de qualquer acdo que promova
alegria e descontracdo, mas o que se pode fazer é formular brincadeiras com o intuito desejado,
atingindo, assim, o objetivo proposto. Nesse momento, o brincar implica em relacionar-se,
interagir, confrontar crianga com crianca e, assim, pode-se dizer que é o0 instrumento mais
utilizado para desenvolver e construir o conhecimento infantil.

Existem vérias formas de brincar desenvolvendo habilidades: no ludico, a crianga evolui
do real para o imaginario, desenvolvendo o prazeroso faz de conta; é nessa fase que a crianca
inicia a formagéo da personalidade.

Quando a crianca imita alguém, seja a mae ou a professora, nesse momento, ela esta
construindo seu potencial. Outras formas de brincar e aprender sdo os jogos, mas nao é facil
compreendé-los por ser uma palavra forte e marcante para a idade em questéo. E preciso ast(cia e

paciéncia para entendé-los e ensina-los, pois é através de jogos que se adquirem nogdes de
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valores, tais como, respeito, unido, colaboragéo, solidariedade, justica e responsabilidade, dentre
muitos outros que a crianga precisa construir para que venha a ser no futuro um cidadao
preparado e atuante, critico e participativo, em um mundo cheio de mudancas e expectativas.
Embora, na maioria das vezes, 0 jogo cause o desprazer, ele ainda é a melhor forma de
impor regras e limites para a crianga, levando-a a se desenvolver e se expressar espontaneamente.
Assim € necessario que haja motivacdo, interacdo nos brinquedos e brincadeiras. Hoje em
dia, embora sabendo dessas vantagens e qualidades do brincar , o brinquedo ndo é considerado,
por muitos educadores, como sendo o principal aspecto da infancia, ainda assim é através dos
mesmos as criancas vao formando opinides, argumentos e aprendem a decidir e escolher.
Portanto, é necessario que o educador incentive e valorize as atividades que envolvam o

brincar, pois esse, na infancia, implicard mais tarde na confianga em si mesma.

9 NOTAS SOBRE A EDUCACAO INFANTIL

No cotidiano de uma escola de Educacéo Infantil, adultos e criangas, tendo a chance de se
conhecer:

As instituicGes sdo vistas como a segunda familia da crianca, onde ela recebe atencéo,
cuidados e educacéo, visando ao seu bem estar de modo que elas se sintam seguras e orientadas
no convivio com outras criangas e adultos que somam esforgos para atendé-las da melhor forma
possivel.

No dia-a-dia com as criangas, a convivéncia entre elas e os adultos possibilita o
conhecimento de cada uma, suas necessidades, desejos e, assim, elas mesmas vao se conhecendo
e conhecendo também os desejos e necessidades dos outros.

O professor tem que estar bem preparado para receber esta crianca. O meio ambiente,
onde estas criangas vao estar, tem que ser bem planejado, estimulador, aconchegante, atraente
para que a crianga possa se desenvolver plenamente. O professor vai ser um mediador entre o
ambiente e a crianga, fazendo com que ela va se descobrindo e descobrindo o0 mundo.

Para que a crianga se sinta motivada, € preciso que o ambiente seja estimulador, que haja
interacdo entre ambos; as atividades tém que ser diversificadas para que atendam a todos porque

cada um tem sua necessidade.
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Para que isso aconteca, o professor tem que estar bem embasado em teorias para conhecer
0s estégios de desenvolvimento, ao planejar a sua aula, e, assim, conseguir atingir seus objetivos.

E possivel afirmar que as criangas sdo pesquisadoras em potencial, pois estdo sempre
atentas a tudo o que esta a sua volta. O professor é 0 mediador entre as criangas e 0 mundo, ele
tem a responsabilidade de cuidar, educar, desempenha um papel fundamental no processo de
desenvolvimento infantil, pois serve de intérprete entre elas e 0 mundo que as cerca.

Um aspecto que deve ser considerado, no processo de desenvolvimento, refere-se a
participacio do adulto na construcdo da auto-estima das criangas. E preciso estabelecer um clima
de respeito e confianga para que as criangas possam se sentir apoiadas em todos 0s momentos.

Outro ponto importante sdo os limites que devem ser colocados, pois as criangas devem
aprender que nem tudo gira em torno delas. Cabe também ao adulto favorecer-lhes um
desenvolvimento mais autbnomo. A instituicdo representa também um desafio para a capacidade
da adaptacgdo das criangas. No entanto, quando falamos em adaptagéo, geralmente pensamos em
adaptacdo apenas das criancas. E preciso considerar que também pais, maes, responsaveis,
professoras e atendentes passam por um periodo de adaptagdo frente aquela crianca que chega na
instituicdo. N&o devemos ter pressa para que a criangca se adapte ao novo ambiente, afinal cada
um tem seu ritmo proprio. Devemos respeita-las em suas manifestagdes de medo e ansiedade.
Cabe a instituicdo estabelecer-se possivel, um sistema de adaptacdo gradativo para cada crianca.

Entre essas adaptacOes, estdo varias manifestacbes entre elas: o sono; o choro; a
sexualidade; brincadeiras; chupetas; etc.

Planejar atividades, fazer uma boa organizacdo do trabalho, possibilita ao educador ter
uma direcdo nas tarefas a que se propde, bem como oferecer seguranca as criancas, permitindo-
Ihes, desde muito pequenas, a compreensao de que vivemos num mundo organizado, onde coisas
acontecem numa sucessdo de tempo: antes, durante e depois.

O estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades diarias € o que denominamos
rotina, onde podemos prever os horarios de funcionamento, que propostas serdo interessantes
para fazer as criancas, pensando em como elas sdo e o que preferem fazer, o que é possivel
planejar no espago de que dispomos dentro e fora da sala de aula, que matérias temos a nossa
disposicao.

O tempo de concentragdo de uma crianga varia de uma para outra, por isso temos que

planejar bem. Podemos citar como sugestdes: atividades alternativas, livres, coletivas e fisicas.
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A instituicdo de Educacdo Infantil é um espaco pedagdgico onde o adulto tem o
importante trabalho de mostrar o mundo para as criancas e diversificar a0 maximo o lugar das
atividades, sempre dando oportunidade a passeios, atividades dentro e fora da sala de aula,
proporcionando maiores interagdes e leituras de mundo.

As atividades propostas devem ser desafiadoras, significativas e prazerosas, possibilitando
sempre novas descobertas.. Devemos considerar, também, os imprevistos como possibilidades de
novas aprendizagens e desafios na reorganizacéo do trabalho.

Sendo assim, conseguiremos formar cidadaos criticos, auténticos, humanos e capazes de

transformar o meio em que vivem.
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