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RESUMO: A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) consiste em uma modalidade de ensino que oferece o direito a
educacdo as pessoas que ndo tiveram acesso ao ensino fundamental e médio na idade prépria. Este estudo apresenta
os resultados de uma pesquisa bibliografica que inclui histérico, politicas pablicas, diretrizes curriculares, docéncia e
perspectivas discentes e uma pesquisa de campo de natureza qualitativa. A coleta de dados foi realizada através de
questionarios com questdes abertas dirigidas a educadores e educandos e uma producdo de textos para alunos de 2% e
42 séries de uma escola municipal de ltuverava. O objetivo geral deste estudo foi compreender as dinamicas da EJA
no Brasil a luz das politicas publicas educacionais implementadas no pais assim como as perspectivas e concepcdes
de professores e alunos. A analise e interpretacdo dos dados mostraram a importancia da alfabetizacdo e do curso
para o desenvolvimento de uma aprendizagem consciente que impulsiona a cidadania e o ingresso ao mercado de
trabalho.

Palavras-chave: Educacdo de jovens e adultos. Politicas publicas educacionais. Formacdo docente.
Analfabetismo. Cidadania.

SUMMARY: The Youth and Adults Education (EJA) consist of a teaching modality that offers the right to
education to people who lacked access to primary and secondary schools as they age. This study presents the results
of a bibliographic research that includes historic, public policy, curriculum guidelines, teaching and students'
perspectives and field research of qualitative nature. Data collection was conducted using questionnaires with open
questions aimed at educators and students and a production of texts for students in 2nd and 4th grade in a school hall
of Ituverava. The purpose of this study was to understand the dynamics of AYE in Brazil by the light of public
educational policies implemented in the country as well as the perspectives and insights of teachers and students. The
analysis and interpretation of data showed the importance of literacy and of course for the development of a
conscious learning that fosters citizenship and the entry to the labor market.
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INTRODUCAO

O presente trabalho se justifica pela necessidade de conhecimento e compreensdo acerca das
complexas abrangéncias da EJA e dos atores do processo. E importante saber quem sdo os educandos
deste segmento de ensino e como na praxis conceituam e significam as suas aprendizagens. E também
como os educadores lidam com a diversidade.

E importante trabalhar a alfabetizacio de adultos como fator de direitos e pela busca da dignidade
e cidadania, cuja questdo é colocada como ponto de partida para o resgate de dignidade, a defesa ética e a
transformacdo do cidaddo analfabeto para alfabetizado, com consciéncia critica e politica e o porqué de
terem perdido o tempo certo de escola e s6 agora poderem ter a oportunidade de estarem em uma sala de
aula.

A Educacdo de Jovens e Adultos na perspectiva de orientacdo para o desenvolvimento integral do
ser humano vem ganhando forga no mundo contemporaneo.

Educar jovens e adultos hoje ndo é apenas ensina-los a ler e escrever seu proprio nome. E oferecer-
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Ihes uma escolarizacdo ampla e com qualidade. O que se pretende atualmente ndo é apenas reduzir
ndmeros e indices de analfabetismo e sim se ocupar de fato com a cultura do educando, com sua
qualificacdo para o mercado de trabalho e o seu préprio exercicio da cidadania.

Apesar de todas as razfes sociais e politicas para ndo depositar a responsabilidade pelo fracasso
escolar no aluno, as teorias da caréncia cultural e do déficit cognitivo acabaram por consolidar a ideia de
que a possibilidade de individuos aprenderem teria relacdo direta com sua condi¢do econdmica, social e
cultural.

Com isso, consolidou-se progressivamente uma cultura escolar da repeténcia e do abandono
escolar como fendbmenos naturais e o pais foi se acostumando com o fato de cerca de metade de seus
alunos ndo se alfabetizarem.

Todo aluno tem direito a uma educacdo escolar que, pautada no principio da igualdade, garante o
conhecimento necessario para que desenvolva suas diferentes capacidades. E preciso uma educacio onde
nao acontece as diferencas provocadas pela desigualdade de oportunidades sociais e culturais e que ndo as
tome, sob nenhum pretexto, como diferencas relacionadas as suas possibilidades de aprendizagem.

Portanto o motivo de se estudar a Educacao de Jovens e Adultos, pauta-se na averiguacédo da luta
pela cidadania daqueles alunos que ndo tiveram oportunidade de estudar, perdendo uma preciosa parte de
sua vida e que agora querem recuperar 0 que deixaram para tras tanto como conhecimento como
aprendizagem de contetdos.

O objetivo do trabalho sera compreender as dinamicas da EJA no Brasil a luz das politicas
publicas educacionais implementadas no pais assim como as perspectivas e concepcdes de professores e
alunos.

VISAO TEORICA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A Educacdo de Jovens e adultos é uma modalidade de ensino amparada por leis e voltada para
pessoas que nao tiveram acesso, por algum motivo ao ensino regular na idade propria.

De acordo com Haddad; Pierro (2000), a educacédo de adolescentes e adultos ja vem de longa data
no Brasil. Sabe-se que no Brasil Coldnia os jesuitas trabalhavam suas acfes educativas missionarias em
boa parte dos adultos, difundindo o evangelho e transmitindo suas regras de comportamento, de primeiro
momento, com os indios e, mais tarde, com 0s escravos negros, isto até meados do século XVIII, quando
os religiosos foram expulsos do Brasil. Com a Primeira Constituicdo, em 1824, foi garantido o direito a
instrucdo primaria para todos, porém, quase nada foi realizado no campo da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) no periodo Imperial, ficando apenas na intencdo. No periodo Imperial, apenas uma parte das
pessoas (a elite) possuiam acesso a educacdo, sendo que a grande maioria de indios, negros e mulheres
eram excluidas.

No inicio do século XIX, cerca de 70% da populacdo adulta era analfabeta. Segundo Moll (1996),
0 pais demonstrava total ineficAcia no combate ao analfabetismo, pois os 6érgdos responséaveis pela
educacdo do pais ndo se preocupavam com a questdo, como por exemplo, o Ministério da Guerra. Em
1915 organiza-se a Liga Brasileira Contra o Analfabetismo em reuniéo feita no Clube Militar do Rio de
Janeiro. Muitos afirmavam que tal Liga representava a explicitacdo da “ldeologia da inferioridade
intrinseca do Analfabeto”.

O lema da Liga era: “Combater o analfabetismo é dever de honra de todo brasileiro” e discursos
feitos pela Liga demonstravam tal ideologia como: “expurgar a praga negra”; “maior inimigo do Brasil”,
“libertar do cativeiro do analfabetismo”. Apesar desses movimentos, no final da década haviam
aproximadamente 75% de analfabetos no pais.
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A Revolucado de 1930 é considerada um marco em relacdo a educagdo, com uma grande inclinagao
ao fortalecimento e a mudanca de papel do Estado Central. Nos aspectos educacionais, a nova
Constituicdo, de 1930, propés um Plano Nacional de Educacdo regido pelo governo federal, deixando
claro, os papeis da Unido, Estados e Municipios. A nova Constituicdo Republicana também proibiu voto
dos analfabetos, sendo que, em tal momento, a maioria da populacédo adulta era iletrada.

No inicio da década de 60, o Ministério da Educacdo organizou o ultimo dos programas de corte
nacional desse ciclo, o Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, cujo planejamento acabou
incorporando as orientacdes de Paulo Freire, que foi, para todos os mais célebres educadores brasileiro,
conhecido principalmente pelo método de alfabetizacdo de adultos que levava o seu nome, ele
desenvolveu um pensamento pedagdgico assumidamente politico.

De acordo com a revista Nova Escola (Colecdo: Grandes Pensadores 2006), o0 maior objetivo de
Freire na educacdo é conscientizar o educando, ou seja, levar a educacao as parcelas desfavorecidas pela
sociedade, entender sua situacdo de oprimidas e agir em favor da prépria libertacéo.

Ainda segundo a Revista Nova Escola (Colecdo Grandes Pensadores; Paulo Freire: O mentor da
educacdo para a consciéncia, 2006, p.111) ressalta que:

Freire previa para o professor um papel diretivo e informativo, portanto ndo pode
renunciar sua autoridade, pois o aluno alfabetizado ou ndo, chega a escola uma cultura
que ndo é melhor nem pior que a do professor. Na sala de aula ambos aprenderdo juntos,
um com 0 outro e para isso € necessario que as relagdes sejam afetivas e democraticas,
garantindo a todos a possibilidade de se expressar.

A alfabetizacdo é para o educador, uma forma de os desfavorecidos romperem com o que ele
chamou de “a cultura do siléncio” e transformar a realidade, como sujeitos da propria Historia.
O grande sentido da alfabetizacdo para Freire, segundo Fiori (apud FREIRE, 2006, p.8) é:

Aprender a escrever sua prépria vida, como autor e testemunha de sua histdria, isto €,
biografar-se, existenciar-se, historicizar-se. Por isso, a pedagogia de Paulo Freire, sendo
método de alfabetizacdo, tem como idéia animadora toda a amplitude humana da
“educacdo como pratica da liberdade”, o que em regime de dominacdo, s6 se pode
produzir e desenvolver na dindmica de uma pedagogia do oprimido.

Em 1962, na cidade de Angicos no Rio Grande do Norte, levou suas ideias pedagogicas
denominadas posteriormente de “Método Paulo Freire”, que se formaram a partir da observacgdo da cultura
dos alunos e do papel elitista da escola. Seu programa alfabetizou 300 pessoas em um més.

O método Paulo Freire tinha como ponto fundamental as Palavras Geradoras, sendo assim, a
Revista Nova Escola (Colecdo Grandes Pensadores; Paulo Freire: O mentor da educagdo para a
consciéncia, 2006, p.111) afirma que o “Método Paulo Freire” passa por trés etapas rumo a
conscientizacdo. Sua teoria se distingue em trés momentos distintos:

O primeiro é aquele que o educador se intera daquilo que o aluno conhece, ndo apenas
para poder avangar no ensino de conteddos, mas principalmente para trazer a cultura do
educando para dentro da sala de aula. O segundo momento é o de exploracdo das
questbes relativas aos temas em discussdo, 0 que permite que o aluno construa o
caminho do senso comum para a visao critica e finalmente, volta-se do abstrato para o
concreto, na chamada etapa de problematizardo, o contelldo em questdo apresenta-se
dissecado, o que deve sugerir acBes para superar impasses. Para Freire, esse
procedimento serve ao objetivo final do ensino, que é a conscientizacdo do aluno.

Apo6s a prisdo e extradicdo de Freire, em 1969, o governo federal organiza e langa o Mobral
(Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo), um programa de propor¢des nacionais com a intencdo de
oferecer uma alfabetizacdo a uma vasta parcela de adultos analfabetos nas mais variadas regides do
Brasil, investindo o governo significativos recursos na montagem do proprio Mobral. Foram instaladas
comissdes municipais por todo pais com a responsabilidade de execuc¢do das atividades, criado com agdo
que se extinguiria depois de resolvido o problema do analfabetismo no pais.
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Desacreditado nos meios politicos e educacionais, o Mobral foi extinto em 1985, quando o
processo de abertura politica ja estava relativamente avancado, os recursos financeiros diminuiram e o que
restou de estruturas do Mobral transformou-sena Fundacdo Educar, que passou a apoiar técnica e
financeiramente iniciativas de governos federais, municipais e entidades particulares, abrindo médo do
controle politico pedagdgico que caracterizava até entdo a acdo do Mobral.

No inicio dos anos 90, foi extinta a Fundagdo Educar, sucessora do Mobral, logo ap6s a posse do
governo Fernando Collor, primeiro presidente eleito pelo voto direto (BEISIEGEL, 1999 apud HADDAD;
PIERRO, 2000). A falta de incentivo politico e financeiro por parte do governo federal levou os
programas estatais responsaveis pela maior parte do atendimento a educacéo de jovens e adultos a uma
situacdo de estagnacdo e declinio e muitos municipios herdeiros de programas realizados anteriormente
em convénio com a Fundagdo Educar foram obrigados a assumi-los com seus préprios recursos.

A demanda pelo ensino fundamental de jovens e adultos é extensa e complexa, comportando em
seu interior uma grande diversidade de necessidades formativas, considerando hoje a necessidade de
consolidar a alfabetizacdo funcional dos individuos em questdo. Isso ndo significa que a educacao de
jovens e adultos devia reproduzir as formas de organizacao, curriculos, métodos e materiais da educacao
basica infanto-juvenil,ao contrario, é preciso flexibilizar curriculos, meios e formas de atendimento,
favorecendo processos de aprendizagem formais e informais, para que tais individuos possam obter novas
aprendizagens (PIERRO ET al., 2001).

Nesse sentido, 0s governos precisam assumir mais claramente uma atitude inovadora, chamando
todos os interessados a engajarem-se mais em iniciativas voltadas pra a elevacdo do nivel educativo da
populacao.

Em janeiro de 2003, o MEC (Ministério da Educagdo e Cultura) anunciou que a EJA seria
prioridade do governo federal e, por isso, foi criada a Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do
Analfabetismo, cuja meta era erradicar o analfabetismo em quatro anos. Para alcangar tal meta, foi criado
o programa Brasil Alfabetizado, com duas acGes a serem feitas: a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e a
Formacao de Alfabetizadores. Para o alfabetizador, é necessario que ele tenha um conhecimento prévio do
grupo que irad trabalhar para que o processo de alfabetizacdo seja “participativo e democratico”. O
programa continua em andamento até hoje e, por isso, ndo é possivel afirmar se os objetivos do Governo
Federal e MEC foram alcangados.

Passando pela historia das politicas pablicas, o Brasil passa pelo século XIX e XX, com muitas
falhas e poucos progressos. Um dos poucos progressos que podemos citar € a promulgacdo da
Constituicdo de 1988 que estabeleceu alguns pontos positivos relativos a Educacao de Jovens e adultos.
Em seu artigo 208, ela “legitima o direito a escolarizacdo a todos independente de idade”. No Capitulo I1I,
Secdo I,Da Educacdo,no mesmo artigo, a constituicao define que:

[...] o dever do estado sera efetivado mediante garantia de:

| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nao tiveram
acesso em idade propria;

I — extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio.

Ainda sobre a Constituicdo de 1988, ela deixou declarada nas formas da lei o direito de todos a
Educacéo. Outro artigo importante foi definido:

Artigo 214. A lei estabelecera o plano nacional de Educacdo, de duracdo plurianual,
visando a articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em diversos niveis e a integracao
das acGes do poder publico que conduzam a:

| - erradicacdo do analfabetismo;

I — universalizagéo do atendimento escolar.

Tais artigos se tornaram fundamentais para o surgimento dos fundos de investimentos para
a Educacéo (FUNDEF e posteriormente o FUNDEB).

Em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a LDB n° 9394 que estabelece, em seu
art.37 que a educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria. Outro ponto importante
da LDB é do artigo 38 que afirma:

“Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater
regular”.

Nucleus, v.9, n.1, abr.2012



235

A educacdo de jovens e adultos é sempre relacionada a projetos de desenvolvimento
econdmico, e 0 processo de significacdo acaba ficando alicercado na ideologia compensatoria
com énfase na educacdo. Tal modalidade de educacéo €, portanto, compensatéria, supletiva e tem
funcdo adaptativa, esta presente na atual LDB, assim como ja estava presente na Lei n. 5692/71
da época da ditadura militar.

DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS E UM CURICULO MAIS ADEQUADO NA EJA

De acordo com a analise de Gongalves (2000), diversas iniciativas governamentais vém tratando a
educacdo de jovens e adultos sempre na perspectiva das campanhas de analfabetismo e, as vezes, na 6tica
do voluntariado e paralela ao sistema educacional. Tais atitudes, mais a incapacidade da escola publica,
em possibilitar o acesso ao conhecimento a populacdo por ela atendida, teve como resultado o abandono
dos estudos por um enorme contingente jovem, sem concluir a escola regular, levando grande nimero de
jovens a ser excluidos da escola. E é sobre tal circunstancia que entra a EJA, uma populagéo de jovens e
adultos ndo analfabetos, mas que interromperam o processo escolar, sendo que, tal campo educacional tem
se constituido como um campo de praticas e de reflexdo sobre o desenvolvimento integral dos sujeitos
sociais matriculados nessa modalidade de ensino.

Haddad (2000) afirma que apés o levantamento das pesquisas na EJA, se constatou a auséncia de
estudos sobre um curriculo voltado pra esse tipo de ensino e em relacdo aos destinatarios dos cursos e
programas e a preocupacdo com o seu publico-alvo. O curriculo ndo é um campo neutro de
conhecimentos, precisa ser visto e estudado como um campo onde estruturas econdémicas e sociais estdo
em luta para se adequarem as reais necessidades dos alunos.

A EJA apresenta um curriculo maleavel e flexivel, adequando-se a que se destina. Considerando
sua importancia especifica, o desenvolvimento do trabalho pedagégico a partir das histérias de vida, dos
interesses e dos saberes que os alunos trazem para a sala de aula, a reflexao sobre a questdo dos contetidos
a serem trabalhados assume uma dimenséo que Ihe € especifica.

De acordo com as recomendacOes internacionais da CONFEA VI (2009) (Conferéncia
Internacional de Jovens e Adultos) o curriculo deve ter como principais metas:

A alfabetizacdo é para o educador, uma rorma de os desfavorecidos romperem com o que ele
chamou de “a cultura do siléncio” e transformar a realidade, como sujeitos da propria Historia.

O grande sentido da alfabetizacdo para Freire, segundo Fiori (apud FREIRE, 2006, p.8) é:

Em 1962, na cidade de Angicos no Rio Grande do Norte, levou suas ideias pedagogicas
denominadas posteriormente de “Método Paulo Freire”, que se formaram a partir da observagdo da cultura
dos alunos e do papel elitista da escola. Seu programa alfabetizou 300 pessoas em um més.

O método Paulo Freire tinha como ponto fundamental as Palavras Geradoras, sendo assim, a
Revista Nova Escola (Colecdo Grandes Pensadores; Paulo Freire: O mentor da educagdo para a
consciéncia, 2006, p.111) afirma que o “Método Paulo Freire” passa por trés etapas rumo a
conscientizagdo. Sua teoria se distingue em trés momentos distintos:

Apo6s a prisdo e extradicdo de Freire, em 1969, o governo federal organiza e langa o Mobral
(Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo), um programa de propor¢des nacionais com a intencdo de
oferecer uma alfabetizacdo a uma vasta parcela de adultos analfabetos nas mais variadas regides do
Brasil, investindo o governo significativos recursos na montagem do préprio Mobral. Foram instaladas
comissdes municipais por todo pais com a responsabilidade de execucdo das atividades, criado com agédo
que se extinguiria depois de resolvido o problema do analfabetismo no pais.

Desacreditado nos meios politicos e educacionais, o Mobral foi extinto em 1985, quando o
processo de abertura politica ja estava relativamente avancado, os recursos financeiros diminuiram e o que
restou de estruturas do Mobral transformou-sena Fundacdo Educar, que passou a apoiar técnica e
financeiramente iniciativas de governos federais, municipais e entidades particulares, abrindo médo do
controle politico pedagdgico que caracterizava até entdo a acdo do Mobral.

No inicio dos anos 90, foi extinta a Fundagdo Educar, sucessora do Mobral, logo ap6s a posse do
governo Fernando Collor, primeiro presidente eleito pelo voto direto (BEISIEGEL, 1999 apud HADDAD;
PIERRO, 2000). A falta de incentivo politico e financeiro por parte do governo federal levou os
programas estatais responsaveis pela maior parte do atendimento a educacdo de jovens e adultos a uma
situacdo de estagnacdo e declinio e muitos municipios herdeiros de programas realizados anteriormente
em convénio com a Fundagdo Educar foram obrigados a assumi-los com seus préprios recursos.
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A demanda pelo ensino fundamental de jovens e adultos é extensa e complexa, comportando em
seu interior uma grande diversidade de necessidades formativas, considerando hoje a necessidade de
consolidar a alfabetizacdo funcional dos individuos em questdo. Isso ndo significa que a educacdo de
jovens e adultos devia reproduzir as formas de organizacdo, curriculos, métodos e materiais da educacao
basica infanto-juvenil,ao contrario, é preciso flexibilizar curriculos, meios e formas de atendimento,
favorecendo processos de aprendizagem formais e informais, para que tais individuos possam obter novas
aprendizagens (PIERRO ET al., 2001).

Nesse sentido, 0s governos precisam assumir mais claramente uma atitude inovadora, chamando
todos os interessados a engajarem-se mais em iniciativas voltadas pra a elevacdo do nivel educativo da
populacao.

Em janeiro de 2003, o MEC (Ministério da Educagdo e Cultura) anunciou que a EJA seria
prioridade do governo federal e, por isso, foi criada a Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do
Analfabetismo, cuja meta era erradicar o analfabetismo em quatro anos. Para alcangar tal meta, foi criado
o programa Brasil Alfabetizado, com duas acGes a serem feitas: a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e a
Formacao de Alfabetizadores. Para o alfabetizador, é necessario que ele tenha um conhecimento prévio do
grupo que irad trabalhar para que o processo de alfabetizacdo seja “participativo e democratico”. O
programa continua em andamento até hoje e, por isso, ndo é possivel afirmar se os objetivos do Governo
Federal e MEC foram alcangados.

Passando pela historia das politicas publicas, o Brasil passa pelo século XIX e XX, com muitas
falhas e poucos progressos. Um dos poucos progressos que podemos citar € a promulgacdo da
Constituicdo de 1988 que estabeleceu alguns pontos positivos relativos a Educacao de Jovens e adultos.
Em seu artigo 208, ela “legitima o direito a escolarizacdo a todos independente de idade”. No Capitulo IlI,
Secdo I,Da Educacdo,no mesmo artigo, a constituicao define que:

Ainda sobre a Constituicdo de 1988, ela deixou declarada nas formas da lei o direito de todos a
Educacéo. Outro artigo importante foi definido:

Tais artigos se tornaram fundamentais para o surgimento dos fundos de investimentos para a
Educacdo (FUNDEF e posteriormente o FUNDEB).

Em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a LDB n° 9394 que estabelece, em seu art.37 que a
educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade propria. Outro ponto importante da LDB é do artigo 38 que afirma:

A educacdo de jovens e adultos é sempre relacionada a projetos de desenvolvimento econdmico, e
0 processo de significacdo acaba ficando alicercado na ideologia compensatéria com énfase na educacao.
Tal modalidade de educagdo €, portanto, compensatoria, supletiva e tem funcdo adaptativa, esta presente
na atual LDB, assim como ja estava presente na Lei n. 5692/71 da época da ditadura militar.

De acordo com a analise de Gongalves (2000), diversas iniciativas governamentais vém tratando a
educacdo de jovens e adultos sempre na perspectiva das campanhas de analfabetismo e, as vezes, na 6tica
do voluntariado e paralela ao sistema educacional. Tais atitudes, mais a incapacidade da escola publica,
em possibilitar o acesso ao conhecimento a populacdo por ela atendida, teve como resultado o abandono
dos estudos por um enorme contingente jovem, sem concluir a escola regular, levando grande nimero de
jovens a ser excluidos da escola. E é sobre tal circunstancia que entra a EJA, uma populagéo de jovens e
adultos ndo analfabetos, mas que interromperam o processo escolar, sendo que, tal campo educacional tem
se constituido como um campo de praticas e de reflexdo sobre o desenvolvimento integral dos sujeitos
sociais matriculados nessa modalidade de ensino.

Haddad (2000) afirma que ap6s o levantamento das pesquisas na EJA, se constatou a auséncia de
estudos sobre um curriculo voltado pra esse tipo de ensino e em relacdo aos destinatarios dos cursos e
programas e a preocupacdo com o seu publico-alvo. O curriculo ndo é um campo neutro de
conhecimentos, precisa ser visto e estudado como um campo onde estruturas econdmicas e sociais estéo
em luta para se adequarem as reais necessidades dos alunos.

A EJA apresenta um curriculo maleavel e flexivel, adequando-se a que se destina. Considerando
sua importancia especifica, o desenvolvimento do trabalho pedagdgico a partir das histérias de vida, dos
interesses e dos saberes que os alunos trazem para a sala de aula, a reflexao sobre a questdo dos contetidos
a serem trabalhados assume uma dimenséo que Ihe € especifica.

De acordo com as recomendacOes internacionais da CONFEA VI (2009) (Conferéncia
Internacional de Jovens e Adultos) o curriculo deve ter como principais metas:

- Sua insercéo

- sujeitos de agéo;
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- Um curriculo v

- Sua inser¢cdo num modelo inovador de qualidade para a formacdo de cidaddos
democraticos e sujeitos de a¢do;

- Um curriculo variado que respeite a diversidade de etnias, manifestacOes regionais
e da cultura popular e cujo conhecimento seja fundamentado e, uma construcdo social
fundamentada na interacdo entre a teoria e a pratica;

- Abordar contetdos basicos, disponibilizando os bens sécios culturais acumulados
pela humanidade;

- Colocar as novas tecnologias a disposicdo da melhoria da atuacdo dos

- educadores;

- O respeito aos conhecimentos construidos pelos educandos em sua vida cotidiana.

A avaliacdo também é um importante veiculo na pratica da Educacdo de Jovens e Adultos por ser
significativa para ambos, pois 0 educando aprende com ela, e o educador trabalha com a expectativa de
que os resultados serdo positivos.

Stieh (2010) concorda com Jussara Hoffman que conceitua a avaliagdo como tomada de
consciéncia da pratica avaliativa. Para a autora, a importancia da avaliagdo para o aluno € conhecer os
resultados de seus esforcos e desempenho, ndo s6 pela satisfacao de ter aprendido, mas especialmente pelo
significado que tem o conhecimento de suas futuras aprendizagens, pois o desafio de resolver sozinho o
que ndo consegue é o que faz o aluno buscar solucdes, pois é a partir dos resultados vindos da avaliacdo
gue se tem a possibilidade de melhorar sua compreensdo das formas de aprendizagem do aluno assim
como o processo de ensino aprendizagem.

A autonomia do aluno é essencial até mesmo nas avaliacGes, mas s6 com praticas pedagdgicas se
é possivel alcanca-la, pois como diz Freire (1993), com novas préaticas que possibilitem a autonomia do
individuo, integrar-se desenvolvendo a curiosidade e por sua vez chegar ao conhecimento. A observagao e
0 registro também é um modo de trabalhar a avaliacdo na EJA, pois também é uma forma de aprendizado.

A qualidade do ensino depende muito da relacdo professor/aluno. O papel da professora EJA é
muito importante para o sucesso da aprendizagem do aluno que vé seu professor um modelo a ser seguido.

Falar de jovens e adultos, pessoas que carregam experiéncias que o tempo lhe permite viver, é
considerar os saberes que ja trazem consigo, construidos ao longo de suas vidas e, para tal a EJA vem aliar
alfabetizacdo as historias de vida dessas pessoas, construindo para a continuidade de sua formacdo e
evidentemente nesta trajetoria todo o professor € um elemento muito importante.

Segundo Pinto (2000, p.113) compete ao professor além de ampliar seus conhecimentos e
atualizar-se, o dever de praticar os métodos mais adequados em seu ensino, proceder a uma analise de sua
prépria realidade como educador, examinar com autoconsciéncia critica sua conduta e seu desempenho,
com a intencdo de ver se esta cumprindo aquilo que sua consciéncia critica da realidade nacional Ihe
assinala como sua correta atividade.

Segundo o Parecer CNE/CEB n° 4, de 1998: “Nada mais significativo e importante para a
construcdo da cidadania do que a compreensdo de que a cultura ndo existiria sem a socializacdo das
conquistas humanas. O sujeito andnimo é, na verdade, o grande artesdo dos tecidos da histéria”. Para que
0s sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos se tornem autores de sua prépria histéria é fundamental que
deixem a escuriddo do analfabetismo para que atinjam a luz do mundo letrado, reconhecendo em si
mesmo um novo cidadao, aquele que deixou de ser invisivel aos olhos da sociedade para se tornar visivel
aos olhos de uma sociedade que em muitas vezes s enxergam o que lhe convém.

Muito foi feito, mas ainda ha um longo caminho a ser percorrido, tanto pelos estudantes quanto
pelos governantes e profissionais que lidam diretamente com a questdo. Politicas educacionais que sejam
mais consistentes e eficazes, assim como cursos que trabalnem diretamente com a questdo do
analfabetismo, exclusdo e evasdo escolar que sdo temas diretamente ligados a EJA. A Educacéo de Jovens
e Adultos é mais do que um direito,é a base transformadora de nossa sociedade.
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PERCURSO METODOLOGICO

Os procedimentos metodoldgicos que permitiram a realizacdo deste trabalho partem de uma
abordagem qualitativa. Ele foi realizado por meio de uma pesquisa bibliografica dirigida ao tema
Educacdo de Jovens e Adultos e em conjunto com uma pesquisa de campo para verificar varios dados
relevantes a tematica e voltadas para a realidade daqueles que procuram a EJA, assim como para 0s
educadores que trabalham nesta modalidade de ensino.

Na pesquisa bibliogréfica utilizaram-se obras de varios autores como Paulo Freire, Sergio Haddad,
Maria Clara Di Pierro, Jaqueline Moll, Magda Soares, Fiori (apud Freire) e varios artigos publicados em
sites especificos para a educacdo, assim como a revista destinada aos educadores Nova Escola.

Na pesquisa de campo foi aplicado um questionario com questBes abertas, especifico para
educadores e educandos. Outra atividade aplicada foi a producéo de texto feita pelos alunos das 22 e 42
séries, intitulada de “Cartas ao leitor,” que teve como objetivo descobrir 0s anseios e perspectivas que 0s
mesmos tém para o futuro.

Para a analise e interpretacdo dos dados assim como as consideracBes finais foram usados os
resultados obtidos nos questionarios e nas produgdes de texto, nos trechos de dialogos e observacdes
realizadas durante a pesquisa de campo assim como comportamentos, a analise das escritas e dos
contetidos.

COLETA, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica municipal de ltuverava. Os dados foram
colhidos de junho a setembro de 2010. Para sua realizacdo foi escolhido a coleta de dados (questionario
para educador e educandos) e a producdo de texto em que os alunos da 42 série deveriam escrever uma
carta para alguém e os da 22 série deveriam escrever um bilhete. Sendo assim, essa pesquisa teve carater
qualitativo, especificando — se na pesquisa de campo.

A analise do questionario das duas educadoras cujas idades variam entre 30 a 40 anos, indicou
coeréncia entre as respostas como na quarta questdo onde foi perguntado sobre os recursos que utilizam
em sala de aula e ambas responderam que trabalham com os mais variados recursos. Outra questdo muito
interessante foi sobre o crédito que ddo para a Educacéo de Jovens e Adultos, ambos responderam que tal
modalidade de ensino significa “transformacdo da sociedade”. A postura das educadoras diante do
trabalho exercido demonstra total desempenho, afetividade, capacidade e respeito para com a profissao e
para com o educando,estando de acordo com a afirmacdo da Revista Nova Escola (Cole¢do Grandes
Pensadores; Paulo Freire: O mentor da educagdo para a consciéncia, 2006, p.111) feita no primeiro
capitulo sobre a visdo de Freire do papel do professor que deve ser “diretivo e informativo pois na sala de
aula ambos aprenderdo juntos”, devendo assim respeitar a cultura e expressdo do aluno e para isso é
necesario contruir uma relacdo democratica e afetiva .

Cerca de trés semanas depois foi aplicado o questionario com os alunos das duas salas, ou seja,
das 42 e 22 série. Na 2° série dos 18 alunos apenas cinco alunos participaram da aplicacdo do questionario
e sO responderam oralmente, negando-se a escrever. Ja na 4° série, dos 21 alunos, nove alunos se
dispuseram a responder o questionario sozinhos para mostrarem suas competéncias e habilidades.

Foi aplicado o questionario, primeiro com os alunos do 4°série, depois com os da 2°. As questdes
foram as mesmas para ambas as turmas, sendo no total de oito questdes. Veremos a seguir, um resumo das
respostas mais interessantes e significativas dos educandos.

Na turma da 4°série as idades dos alunos variam entre 18 e 53 anos. As respostas foram diferentes
para as diversas questdes, 0 que mostra as individualidades e interesses de cada um, seus conhecimentos
prévios e suas expectativas para o futuro. Foi possivel observar que os alunos realizaram o trabalho
proposto de acordo com os conhecimentos adquiridos em sala de aula e as habilidades que ja possuem
como foi citado por Freire (2006) no primeiro capitulo sobre a importancia de se valorizar os
conhecimentos prévios do aluno, ou seja, 0 uso das palavras geradoras trabalhadas em sala de aula, pois
todo o contexto das aulas é norteado pela vivéncia do aluno, isto é, suas experiéncias de vida.

Na 22 série as respostas dos alunos demonstraram algumas opinides parecidas com as da 4° série
como “melhorar de emprego, melhorar de vida” e a grande importdncia que deram ao fato de
“aprender a ler e escrever” e como podem lutar por seus ideais agora que estdo alfabetizados, mostrando
mais uma vez a coesao das respostas com a visdo de Freire sobre o verdadeiro sentido da alfabetizacao,
que segundo Fiori (apud Freire2006, p. 8) é “aprender a escrever a propria vida,como autor e testemunha
de sua propria histéria”.

Uma semana depois do término da aplicacdo dos questionarios foi aplicada a segunda parte da
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pesquisa de campo, a producdo de texto que foi intitulada de “Cartas ao Leitor”. Seguindo a mesma linha
dos questionarios foi aplicada a producdo de texto primeiramente para a turma da 4° série. Na semana
seguinte foram feitas as producgdes de texto da 2° série.

A producdo de texto comentada aqui € do aluno da 42 série com a idade de 34 anos. Sua escrita é
alfabética, sendo que é possivel observar que sua carta quase nao tem erros ortograficos e uma letra
cursiva impecavel. Ele explicou em poucas palavras o real valor da escola em sua vida. No trecho final ele
resume em poucas palavras o significado do termo recomec¢o: “E agora que estou recomecgando e estou
vendo o quanto é bom estudar ja posso sonhar com um futuro melhor para mim e minha familia”.

A segunda producéo de texto analisada neste artigo é da aluna da 22 série de 53 anos de idade. Sua
escrita € alfabética e assim como as outras alunas se mostrou muito realizada de estar ali naquele momento
escrevendo um bilhete para relatar suas experiéncias na escola. Foi emocionante sua producdo, pois
demonstrou uma grande sensibilidade e dogura e que apesar de estar com 53 anos pensa em cursar uma
faculdade: “... estou muito feliz por que estou estudando e a minha vida melhorou muito depois que
comecei a frequentar a sala de aula e pretendo fazer um curso de psicologia”.

As analises das produgdes das 42 e 22 séries mostram o quanto é importante ndo deixar de sonhar e
que a idade é apenas um complemento em nossas vidas e ndo um obstaculo, dando énfase ao relato de
Soares (2006, P.46) sobre o valor da alfabetizagdo consciente e efetiva, ou seja, sobre a importancia da
pessoa estar alfabetizada e letrada:

A medida que o analfabetismo vai sendo superado [...], a sociedade vai se tornando cada
vez mais centrada na escrita, um novo fendmeno se evidencia: ndo basta apenas aprender
a ler e escrever,as pessoas se alfabetizam,aprende a ler e escrever, mas ndo
necessariamente incorporam a pratica da leitura e escrita, ndo necessariamente adquirem
competéncia para usa-las, para envolver-se com as praticas sociais da escrita: ndo leem
livros, jornais [...]. Esse novo fendmeno s6 ganha visibilidade depois que € minimamente
resolvido o problema do analfabetismo e que o desenvolvimento social, cultural,
econdmico e politico traz novas, intensas e variadas préaticas de leitura e escrita, fazendo
emergirem novas necessidades além de novas alternativas de lazer.

A escrita das cartas e dos bilhetes feita pelos alunos confirma a afirmacgéo de Soares (2006), onde
o letramento deve estar sempre aliado a pratica da leitura e escrita.

Todos o0s alunos que escreveram as cartas e os bilhetes demonstraram grande alegria e emogé&o por
terem aprendido a ler e escrever. Agora eles ndo querem mais parar, seguir em frente com os estudos é
para eles “um dever” e as produc@es de textos nos mostram que mesmo apds 20, 30 ou 40 anos sem pegar
em um lapis, a pessoa tem total capacidade de aprender. Quer ir além, conseguir um emprego melhor, tirar
a carta de habilitacdo ou simplesmente fazer as compras do supermercado sozinhas. E esta é a real
importancia da Educacédo de Jovens e Adultos: tira- lo da escuriddo para se tornarem cidadaos realizados.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho realizado na Educacdo de Jovens e adultos foi feito com o objetivo de analisar as
praticas educativas e pedagogicas da EJA, buscando compreender suas especificidades.

Muitos jovens e adultos sentem necessidade de voltar ou comecar a freqiientar a escola, querem
aprender a ler e escrever, enriquecer seus conhecimentos. Na sociedade atual a Educacdo de Jovens e
Adultos é uma tematica de extrema relevancia, uma vez que todos tém o direito de desfrutar dessa
prerrogativa, assim como da alfabetizacdo e do letramento e de estudos mais aprofundados visto que
estes sdo necessarios para que o cidaddao demonstre uma participacao ativa nas praticas sociais e vivéncias
com as multiplas linguagens, inclusive com as novas tecnologias.

Esta modalidade educacional precisa de politicas publicas comprometidas com a formacao
humanizadora do cidaddo e ndo apenas com a preparacdo de mdo de obra que atenda as demandas do
mercado de trabalho. Para que isso ocorra é necessario alfabetizar politicamente a maioria dos cidadaos
brasileiros, para que tenha consciéncia de seus deveres e que saiba reivindica-los.

Na EJA encontramos pessoas que possuem trajetérias de vida bastante parecidas, fortemente
marcadas pela exclusdo social e pelo insucesso escolar. Para que ela seja uma alternativa concreta de
democratizacdo educacional no Brasil, é necessario contar com politicas publicas pertinentes, consistentes
e duradouras, contar com educadores especializados para este segmento de ensino e que saibam usar
metodologias e contetdos diferenciados para um trabalho diversificado. S6 assim teremos jovens e adultos
motivados para retomarem e contemplarem a educacdo que deixaram de obter na idade propria.
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